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Priloha ¢. 1 ke Smlouvé o vzdélavani
na zakladni skole

Hodnoty a pedagogické zasady ScioSkol
Hodnoty ScioSkol

Hodnoty ScioSkol vychazi z naseho humanistického a liberalniho pohledu na svét a
Clovéka, kterého chapeme jako svobodného, aktivniho a odpovédného jedince.

Hodnoty ScioSkol jsou:

- Svoboda

- Morélka

- Aktivita

- Optimismus
- Odvaha

- Otevrienost

Svoboda

Véfime, Ze svoboda jde ruku v ruce s odpovédnosti. Détem proto nechavame tolik
svobody, kolik odpovédnosti jsou zarover schopné a ochotné unést.

Znamena to, Zze se mohou samy rozhodovat co, jak a kdy budou délat. Véfime, zZe
chybami se déti uci, a proto je za né netrestame. Nechavame je, aby se samy vyrovnaly
s dusledky svého jednani, a tak pfirozené pochopily vztah mezi svobodou a odpovédnosti.
Spolecné si stanovime pravidla a trvame na tom, abychom je také vSichni dodrzovali.



Hranici svobody se u kazdého ditéte snazime rozpoznat co nejpfesnéji, abychom mu
zamérné mohli dopfat o stupen vic volnosti nez je aktualni uroven jeho zodpovédnosti,
¢imz se krucek po kricku v této schopnosti rozviji.

Moralka

Moralku chapeme jako schopnost uvazovat nezavisle, chovat se ohledupiné a
respektovat prava ostatnich.

Déti vedeme ke kritickému pfemysleni, zdravé sebeduvére a ochoté nezistné pomahat 1
ostatnim. Chceme, aby byly empatické a umély se postavit za hodnoty, kterym davéruii.

Aktivita

Schopnost aktivné ovliviiovat nejen vlastni vzdélani, ale i smér svého Zivota je pro
budoucnost nasich déti klitova. Proto pojimame vyuku co nejvic interaktivné. Skolu
vhimame jako bezpecné misto, které détem poskytuje prostor pro poznavani a posouvani
vlastnich hranic a které jim umozriuje testovat a rozvijet své schopnosti.

Snazime se, aby déti zajimalo déni kolem nich a aby se ho chtély ucastnit. Posilujeme
jejich pfirozenou zvidavost a podporujeme jejich samostatnost. Chceme, aby se nebaly
vymyslet, navrhovat a realizovat vlastni napady, kazit je a vylepSovat.

Optimismus

Jsme presvédéeni o tom, Ze vdechno ma svou svétlou stranku. Ze véechno zIé je k
nécemu dobré a Ze je mozné se neustale zlepSovat a rist.

Mezi privodci i ve vedeni Skoly jsou sami pozitivné naladéni lidé s ristovym nastavenim
mysli. Charakterizuje nas optimisticky pfistup k zivotu, nepfijemnosti bereme s nadhledem
a snazime se z nich Cerpat zkuSenosti do budoucna. Sklenici vidime, jak se €asto fika, z
poloviny plnou, ne prazdnou. A k podobnému uhlu pohledu vedeme i déti.

Odvaha

Podporujeme odvazna rozhodnuti déti. Vystoupit pfed ostatni, obhaijit vlastni napad
nebo nazor, zastat se spoluzaka nebo spoluzacky, navrhovat neotfela feseni...
Nezpochybriujeme jejich schopnosti a nebranime jim je testovat a vyuzivat. Odvahu
posiluje divérné a bezpecné prostredi. Praveé takové se snazime pro déti vytvaret. K



tomu byt odvazny ale nikoho nenutime. Respektujeme subjektivni pocit ohrozeni

rizika — at' uz jde o lezeni na stromy nebo o cokoli jiného.

Otevrenost

Otevienost chapeme ve dvou rovinach. Na té prvni pro nas pfedstavuje pravdivost a
transparentnost, zatimco na té druhé otevienost novym podnétim a situacim.

Otevienost ve smyslu transparentnosti pro nas znamena, Ze o véem zcela oteviené a
pravdivé informujeme jeden druhého, déti i rodice. O nepfijemnych vécech spolu jedname
na rovinu a nebojime se pravdu vyslovit nebo pfijmout. Vzajemnou otevienost vnimame
jako zakladni pfedpoklad pro vznik divérného prostiedi, které je pilifem spravného a
zdravého fungovani Skoly i vSech jejich obyvatel: déti, privodcu i 2

vedeni. Otevienost novym podnétim vnimame jako schopnost pruzné reagovat na
zmény a vyzvy, které s sebou Zivot pfinasi. S otevienou mysli je vyhledavat, pfijimat i
nahrazovat.

Pedagogické zasady ScioSkol

Pedagogické zasady ScioSkol vychazeji z kombinace nejnovéjsich poznatkd védy,
ovéfené zahrani¢ni praxe a nasich vlastnich zkuSenosti. Tato kombinace v mnoha bodech
vyvraci pevné zakofenéné predstavy o tom, jak by méla Skola spravné fungovat.

Pedagogické zasady nastavuji jak sméfovani Skoly tak praci s détmi. Vychazime z nich i
ve chvilich, kdy ve Skole spoleCné o néCem rozhodujeme. Vlivem neustalého vyvoje
védeckého poznani i vlastnich zkusenosti se mohou zasady — na rozdil od hodnot, které
jsou trvalé — v pribéhu let ménit.

Déti se chtéji a uméji ucit

Déti maji pfirozenou, evoluci rozvinutou potfebu ucit se a rozvijet. Jen diky tomu se
naucily chodit, mluvit, navazovat vztahy atd.

Proto véfime nejen tomu, ze se déti chtéji ucit, ale i tomu, Ze vi, jak na to. Zaroven plati,
Ze jejich potfeba a schopnost ucCit se je velmi kiehka a Ize ji snadno narusit. Hledame
proto neustale cesty, jak ji posilit a vyhybame se pfitom postupum, které ji likviduji. A v
pfipadé, Ze uz naruSena je — coz se objevuje nejCastéji u déti pfichazejicich z tradi€nich
Skol — se ji snazime obnovit.



Metodu odmény a trestu neboli ,cukr a bi¢“, jak se lidové fika, nepouzivame. Vnéjsi
motivaci, a té vnéjsi negativni obzvlast' (trest i hrozba trestu), se pfi vyuce vyhybame.
Nenutime déti k u€eni. Zamérujeme se na jejich vnitini motivaci. Na to, jak ji povzbuzovat,
rozvijet a posilovat. Jak do vyuky déti vtahnout a zaujmout je natolik, Ze se samy bude
chtit aktivné ucastnit. Chceme, aby denné zazivaly radost z poznani a objevovani.

Ve ScioSkolach détem nabizime moznost volby obsahu, cili, drovné, které chtgji
dosahnout, v€etné volby metod a postupu, které pro dosazeni cile pouziji. Limitem je to,
aby volba neomezovala ostatni déti. Nabizime jim ale také témata, ktera pokladame za
dulezita a v dané chvili nezbytna.

Kazdé dité je jedine¢né

Kazdé dité ma svou individualitu, jedine€nou strukturu osobnosti, své silné i slabsi
stranky, své zajmy, potfeby a cile. Kazdé dité se vyviji jinou rychlosti, rGzna vyvojova
obdobi a ucici instinkty se objevuji v odliSném véku. Kazdé dité pfichazi s jinymi
zkuSenostmi a znalostmi, s jinymi prekoncepty a naivnimi teoriemi.

Vyznamna polska psycholozka Edyta Gruszczyk-Kolczynska napfiklad prokazala, Ze
pfipravenost déti na vyuku matematiky se v prvni tfidé liSi az o 4 roky a teprve ve Ctvrté
tridé je 95 % déti (porfad jesté ne vSechny!) schopnych plné zvladat matematiku v podobé,
v jaké se détem predklada. Nékteré déti si potfebuji véci osahat a mit k dispozici spoustu
prikladd. Jiné jsou uz v niz§im véku schopné abstraktniho uvazovani, rychle se zorientuji
v chaosu a nepotiebuji plan. DalSi naopak plan, fad a vedeni vyZaduji. Nékteré déti
Nékteré vyrustaly v bilingvni rodiné a uméji dobfe cizi jazyk, jiné jesté nezacaly

atd.

OdliSnosti a individualitu nepotlacujeme, naopak je ocenujeme a rozvijime. Ve
ScioSkolach se predevsim snazime viechny rozdily mezi d&tmi respektovat a podminky
uceni maximalné pfizpusobit moznostem a potfebam kazdého z nich. Takovy pfistup
pochopitelné omezuje moznost sestavit jednotny a prfesny vyukovy plan spole¢ny vSem
détem.

Pfes veskerou snahu nezaruCuje respektovani jedineCnosti kazdého ditéte individualni
pFistup v kazdé situaci. To bohuzel z mnoha ddvodu neni pro Skoly mozné. A nebylo by
to dobré ani pro déti. Nechceme z nich vychovavat snéhové viocky . V Zivoté na né ceka
! cela fada situaci, ve kterych se budou muset umét pfizpUsobit.

Otevienost svétu mimo skolu



Déti se ucCi vSude, nejen ve Skole. A uci se pofad. VétSinu toho, co umime a zname, se
naucime mimo Skolni prostfedi a Casto uplné jinak, nez zamérnym a uvédomélym ucenim.

Proto je ScioSkola oteviené prostfedi (viz téZ hodnota Otevienost). Vime, Ze pro déti
dulezité véci se Casto odehravaji pravé mimo Skolu, a tak hledame moznosti, jak déti
prostfednictvim Skoly zapojit do skuteCného svéta. Radi do Skoly vnasime aktualni,
pal€iva, zajimava a inspirativni témata. Nechavame déti, aby své zajmy, znalosti a
zkuSenosti pfinasely do Skoly a rozSifovaly tak obzory ostatnim. Snazime se také propojit
ScioSkoly s $irokou verfejnosti. To, co ve $kolach Zijeme a co nam funguije radi sdilime s
ostatnimi. At uz jde o vytvory a projekty déti, nebo o novy pfistup k u€eni, ktery jsme u
nas vyzkousSeli a ktery muze inspirovat ostatni skoly.

Rozmanité a motivujici prostredi

Jedna véc je mit doma plno knih, druha véc je si v nich Cist. Jedna véc je mit v
osnovach Ohmuv zakon, druha véc je, jestli je ucitel fyziky také nadSeny elektrotechnik.

Tim chceme Fict, Ze prostfedi, které obklopuje dité ve Skole, a samozfejmé i kazdého z
nas kdekoliv jinde, ma vzdy dvé strany. Prvni jde zpravidla snadno popsat, dolozit a tfeba
i vykazat do tfidni knihy, druhou je téZké zachytit a pfesné formulovat. Prvni Ize ,koupit®,
zatimco druha patfi k vécem, které se za penize pofidit nedaji.

vvvvvv

svét véci a informaci dnes obklopuje déti na kazdém jejich kroku. Ve Skole bychom jim
proto o to vic chtéli nabidnout rozmanitost lidskou.

Mnohotvarné prostfedi ve ScioSkolach vznika hlavné& propojovanim déti rizného véku
napfi¢ celou Skolou. Tak, aby se mohly vzajemné obohacovat, inspirovat, napodobovat a
ucit se jeden od druhého. S tim souvisi i vybér pravodcu tak, aby to byli lidé rizného véku,
s odliSnymi zajmy, schopnostmi a dovednostmi, riznych zplsobl uvazovani i rozdilnych
temperamentu.

1 https://rodice-a—deti.zdrave.cz/generace-snehovych-vlocek-aneb-jaci-lide-nam-vyrustaji-pro-budoucnost/
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touha a potfeba ucit se. Tu maji sice déti vrozenou, ale jen stéZi ji mohou rozvijet s nékym,
koho uceni nezajima. Pokud ale déti na privodcich vidi, Ze je vzdélavani soucasti i jejich
Zivota, tim vic jsou samy z u€eni nadsené.



Smérujici prostredi

V dobé lovcu a sbéracl bylo smyslem vSeho uceni v détstvi porozumét co nejlépe svétu
kolem. Nic vic. VSichni ve skupiné uméli skoro totéz. Mozna jen nékdo Iépe sestavoval
luky a jiny lépe brousil hroty Sipu, nékdo lépe stopoval zvér nebo byl Sikovnéjsi v lezeni
po stromech. Ale v zasadé uméli vSichni vSechno a vSichni stejné. A protoze se naSe
mozky od té doby nemély ¢as zménit, ucici instinkty, kterymi jsou déti vybavené, jsou
evoluci pofad nastavené tak, Ze jsou déti schopné naucit se viceméné vSechno. Jejich
ucCici instinkty ale nestihaji reagovat na slozitost dnesniho svéta a na vybirani si z tolika
dostupnych moznosti, podnétu, informaci a lakadel. Mnohotvarné a motivujici prostredi
nemuze byt bezbifehé a neprehledné. Ma byt tak obsahlé, aby déti vzdycky nasly to, co
pro své uceni pravé potfebuji, ale nemusi byt neomezené. KdyZz se napfiklad déti uci
socialnimu chovani, potfebuji k tomu poznat dostateCné pestrou skupinu lidi, ale
dlouhodobé vztahy pak navazuji jen s nékolika z nich. Kdyby se pfi kazdém pfichodu do
tfidy setkavaly s novymi détmi, jisté by to byl problém.

Bezpecéné a privétivé prostredi

BezpecCné prostiedi je pro uCeni nezbytné. Za bezpecné Skolni prostiedi se poklada
takove, ve kterém détem nehrozi Zadné pfimé nebezpeci. NeohroZuji je spoluzaci napf.
Sikanou nebo posméchem ani ucitelé napr. kiikem. Stres ve Skole plsobi i zkouSeni,
pisemka ¢i neudélany domaci ukol. O bezpecném prostiedi pro uceni je dllezité uvazovat
v Sir§im kontextu. Pomaze nam s tim Maslowova pyramida potfeb. Nejvhodné;si prostredi
pro u€eni je takové, kde jsou uspokojeny vSechny potfeby ditéte s vyjimkou té nejvyssi —
potfeby seberealizace. Praveé ta je pak uspokojovana pfi uceni.

Ve ScioSkolach vytvafime prostredi, které Ize nazvat nejen bezpeéné, ale i pfijemné &i
privétive. Nezapominame na to, Ze détstvi a dospivani je plnohodnotna ¢ast zivota, nikoli
jen pfiprava na néj. Bezpec€i znamena prostiedi, ve kterém se déti uméji orientovat a védi,
jak se v ném chovat. Klicova pro pocit bezpeCi jsou proto pfedvidatelna, jasna a
srozumitelna pravidla zivota Skoly, psana i nepsana. A také davéra. V pruvodce, ve
spoluzaky nebo v to, Ze se véci vyvinou spravnym smérem.

Bezpeci ovSem neni absence rizika €i dokonce jistota uspéchu. Bez rizika neni pokrok, a
neni bez n&j ani efekt udeni. Proto se s détmi ve ScioSkolach pfiméfenym rizikim
nevyhybame.

Vsichni se chceme citit uzite¢ni a pfijimani druhymi lidmi. Navzajem se respektujeme a
vytvafime prostredi, které ocefiuje praci kazdého ditéte i pravodce. Déti bereme takové,
jaké jsou, jejich pfipadné chyby a slabé stranky nekritizujeme, ale bereme je vZdy jako
vyzvu a podnét ke zlepSeni.



Hlavnim aktérem uceni ma byt dité

Uceni je vzdy aktivni proces, ktery probiha v hlavé zZaka. VétSinou je provazeno i néjakou
vnéjSi aktivitou, ale neni to podminka. Nékdy jen dité sedi a posloucha nebo si néco
prohlizi, nebo dokonce jen tak sedi a zdanlivé nedéla vibec nic. Ale pfitom se uci. Dité
se vlastné uci porad.

Otazkou tak neni, zda je dité aktivni, ale o jakou aktivitu jde. Jak probiha, kdo ji iniciuje,
fidi, kontroluje a co je jejim vysledkem. Kdyz dité posloucha vyklad ucitele, Casto jeho
aktivita spocCiva jen v tom, Ze se snazi zapamatovat si to, co ucitel fika. Vysledkem takove
aktivity, pokud je uspésna, je, Ze si dité pamatuje informace, které ucitel fikal, a pfi
zkouSeni je umi zopakovat. Takova aktivita ma i jeden vyznamny vedlejSi ucinek: dité se
uc€i memorovat a procviCuje se v zapamatovani informaci. Zcela jina je situace, kdyz dité
déla tu nejpfirozenéjsi véc: zkouma své okoli, snazi se ho ovladnout, porozumét jeho
zakonitostem. Zde je iniciatorem aktivity dité, planuje ji, fidi. Jeho Cinnost se védomeé
neorientuje na zapamatovani informaci. K tomu dochazi zcela samovolné, pokud je to
treba. Dité se neuci proto, aby zopakovalo néjaky text, ale aby ovladlo realitu. A aby ji
mohlo ovladnout, potfebuje porozumét jejim zakonitostem. UCi se pak zejména tim, Ze
aktivné zkouma (zvlada) prostredi, které ho obklopuje.

Ve ScioSkolach uplatiiujeme zasadu: Cokoliv mohou udé&lat déti, at to udélaji — od uklidu,
pfes planovani vyuky své Ci pro ostatni, pfipravu, planovani &i fizeni projektu, nakup
materialu, zpétnou vazbu az tfeba po vyfizovani spravni agendy Skoly a odpovidani na
emaily. A to dokonce i v pfipadé, ze pfi tom chybuiji (v situacich, které nezpusobi velké
Skody Ci ujmy). Dopravame détem pfimérené jejich moznostem autonomii v tom, jak a kdy
se uci nebo co délaji, davame jim moznost vybrat si, Cemu se budou vénovat. Idealni stav
je takovy, ze kazdé dité ma maximalni autonomii, jakou je samo schopné zvladnout, a
plnou podporu v tom, co zatim jesté zvladnout neumi.

Privodce se upozaduje. Neni tim, kdo do déti védéni aktivné tlaci, ale ani referentem
zabavy, ktery je celou dobu musi bavit. Jeho ukolem je nabizet détem pfilezitosti, otevirat
jim dvefe. Ve vSech pfipadech je ale dulezité, aby vSichni, tedy vedeni Skoly, pruvodci,
rodiCe a hlavné déti, vnimali, Ze zodpovédnost za u€eni maji pfedevsSim déti.

Zpétna vazba, ne znamky

Jak se dité nauci z kostek postavit véz? Stavi - véz spadne, pro dité je to zpétna vazba.
Stavi lip, véz je vySSi - spadne, a tak dal. Stejné se dité uc€i mluvit, chodit atp. Podobné
se to naugily i déti, které ve ScioSkole postavily boudu pro psa, do které se nevesel.
Nebylo nutné jim fikat, Ze to je Spatné, nebo je srovnavat s nékym, kdo by to postauvil lip.
Mély dostat pétku za to, Ze to bylo Spatné? Nebo trojku s tim, Ze to sice byla bouda, ale



ne pro tohohle psa? A co takhle jedniCku za snahu? Chcete snad po matefské Skole coby
rodiCe néjaké vysvédceni? Rozdavate doma détem znamky? JistéZe jim davate zpétnou
vazbu na to, co délaji, ta je dllezita. Ale nechce se nam véfit, Ze byste k tomu vyuzivali
znamkovani. Tak pro€ ma spousta lidi dojem, Ze ve Skole se bez toho dité neobejde?

Ve ScioSkolach déti nenalepkujeme. Vyhybame srovnavani, at uz jde o srovnavani s
normou danou predpisem, standardem, ¢i ostatnimi détmi. Pfipada nam to spis Skodlivé
a rozhodné ne uzite€né. Znamky ani jiné hodnotici nastroje proto nepouzivame. Dilezité
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je navést dité, aby samo odhalilo chybu, kterou udélalo, podpofit ho pfi jeji naprave,
pfipadné nabidnout lepSi postup.

Podporujeme schopnost déti vzajemné si poskytovat uziteCnou zpétnou vazbu a také
zpétnou vazbu pfijimat.

Se zpétnou vazbou Uzce souvisi i otdzka prace s chybou. Chybu ve ScioSkolach
pokladame za nezbytny zdroj poznani a popud k dalSimu hledani. Chyba je pro nas
vzdycky vyzvou k naprave.

Zoéna nejblizSiho rozvoje

Zona nejblizSiho rozvoje je virtualni prostor, ukol, vyzva, kde se dité uci néco, co jesté
neumi, ale je v jeho aktualnich mozZnostech to zvladnout. Na za¢atku chybuje, postupuje
pomalu, vaha, zkousi, vyhledava pomoc. Nakonec ale ukol zvladne. Zéna nejblizSiho
rozvoje vysveétluje, Ze se ucime, rosteme a zlepSujeme hlavné tehdy, kdy pfekracujeme
vlastni dosavadni limity. Nebyva to uplné pfijemna zalezitost, ale o to pfijemnéjsi pocit se
se zvladnutim kazdé dalSi vyzvy dostavi. U¢eni bez opousténi komfortni zény zkratka
neni mozné.

Ve ScioSkolach se snazime, aby se kazdé dit& pohybovalo v zéné& svého nejbliz§iho
rozvoje. Proto détem nebranime pustit se do obtiznych ukoll. Klademe pred déti velké
vyzvy (nejen to, co jim jde), Casto vétSi, nez je pro né obvyklé. A kdyz pak nastavené
prekazky pfekonaji, nechavame je naplno proZzit radost a uspokojeni z toho, Ze to zvladly.
Na druhou stranu je také pfirozené, Ze se jim ¢as od ¢asu néco nepovede. Do novych
situaci, vyzev a pfilezitosti zadné z déti nenutime. Az pfijde Cas, pusti se do nich samy
od sebe.

Cinnosti za zénou nejblizsiho rozvoje byvaiji uZ rizikova piilis. Dnes vam kazdy ortoped
potvrdi, ze rizné pomdicky, které mély détem pomoc co nejdfive “na nohy”, jsou
nebezpecné a Skodlivé. Mohou zpUsobit propadnuti klenby détské nohy, poskodit kycle,
zkfivit patef. Dité samo nejlépe vi, kdy ma zacit chodit a my uz vime, ze snaha pomoci



mu chodit co nejdfiv muze byt dokonce nebezpecna. Ale je to tfeba u ¢teni €i matematiky
jiné? Déti, které jsou predéasné nucené ucit se Cist, asto skonci tak, Ze sice ?i nahlas
preCtou text, ale vlabec nevi, co Cetly, ¢tou bez porozuméni. Nejpravdépodobné;si
vysvétleni toho je, ze se ucily €ist mimo zénu nejblizSiho rozvoje, dfiv nez na to byly zralé.

Vime, ze o uceni toho hodné nevime
O samotném procesu uceni toho (zatim) vi véda jen malo.

V roce 1929 zahgjil Louis P. Bénézet, superindetant pro Skolstvi v New Hampsihre
zajimavy experiment. V nejchudsich Ctvrtich s pfevahou déti z rodin, kde zadny z rodicu
matematiky. Navic mél dojem, ze vyuka matematiky v prvnich tfidach Skoly détem vic
Skodi, nez prospiva. Experiment spocival v tom, Ze déti az do 6. tfidy prosté

2 Podle vysledk( PISA je jich v CR 10 %, zatimco ve Finsku 1 %, ¢ili to neni problém intelektu, viz

https://www.scio.cz/download/Edu_report.pdf

matematiku, jak ji zname, nemély. Neucily se scCitat, odCitat, nasobit ani délit, natoz
zlomky. Matematiku uzivaly jen tam, kde to bylo nezbytné a ve chvilich, kdy se s ni v
bézném Zivoteé tak jako tak setkavaly — Cisla stranek v u€ebnici, hodiny, zakladni méfeni,
finance.

Na zacatku 6. tfidy tak v testech z matematiky pfirozené zaostavaly za svymi vrstevniky
z jinych skol. Uz v pololeti, tedy za pouhého pul roku, byly ale jejich vysledky v matematice
srovnatelné a na konci Sesté tfidy své vrstevniky dokonce pfedCily. Nejvice bodovaly v
ulohach, k jejichz vyfeSeni je tfeba pouzivat zdravy selsky rozum.

Dnes vétSina lidi véfi, ze s matematikou se ma zacinat v Sesti, nejpozdéji v sedmi letech.
Nakonec, v civilizovaném svété to tak funguje uz déle nez dvé sté padesat let. Ale je to
podobné, jako kdyz lidé v minulosti véfili Iékafam, ktefi tvrdili, Ze pousténi Zilou je
zaruCené zbavi i téch nejhorSich neduhd.

Problém neni jen v tom, Ze toho o u€eni nevime dost. Vétsi problém je, ze velka Cast lidi
si vlilbec neuvédomuje, co vSechno nevime. Z historického vyvoje Skolstvi je ziejmé, ze
stovky let se s détmi ve Skolach zcela nezodpovédné experimentovalo, navic v naprostém
rozporu s poznatky kognitivnich véd. Pfitom vSichni byli tou dobou pfesvédcCeni, a ve



vétsiné Skol tomu véfi dodnes, Ze pfesné vi, co délaji. Stejné jako pfi pousténi zilou. A
presto to témér vSechny déti néjak prezily, vétSina z nich ve zdravi a mnohé z nich se ve
Skolach dokonce i leccos naucily. To svédcCi o tom, Ze Clovék je velmi adaptabilni a déti
jsou schopné ucit se i ve velmi nevhodném a nékdy i nepratelském prostiedi. Na témér
cokoli jsou schopné se adaptovat. Nékdy ale adaptace (u€eni) nema s plvodnimi cili
vzdélavatell nic spolecného. Treba kdyz se déti misto latky nauci opisovat.

Ve ScioSkolach vime, Ze toho mnoho nevime. A tak neustale hledame nejlep$i mozna
feSeni. Poustime se do riznych experimentl s u€enim, ale vzdy s velkou opatrnosti.
Peclivé pfitom sledujeme reakce déti. Nuda, nezajem a nespokojenost jsou pro nas
signalem, ze néco délame Spatné, a tak hledame napravu.

Bez ohledu na vSechny teorie uCeni se zda, zZe jednou z nejstarSich a nejosvédcenéjSich
metod uceni je napodoba. Déti napodobuji vyrazy, chovani, zpasoby mysleni, pFistup k
problémum, hodnotové ramce, koni¢ky atd. Proto jsme pfesvédceni, ze i pres vSechno,
co o uceni nevime, je jednou ze zaruk uspé&sného uceni peclivy a dusledny vybér
pravodcu.

Dalsi dulezita vychodiska
Vykon neni vSechno

Vykon a uspéch nezafazujeme mezi naSe hodnoty ze zcela zasadnich ddvodu.
Poslednich nékolik desetileti jsme se témér vSude na svété hnali pravé za vykonem a
neustalou ekonomickou expanzi. Soutézeni, ostré lokty a duraz na vykon se netykaly
pouze dospélych jedincl, tyto principy se odrazely také ve vzdélavani. Déti byly vedené
k soutézeni, biflovani a honbé za nejlepSimi znamkami, které jim mély zajistit ty nejlepsi

vysledky u pfijimacich fizeni na prestizni Skoly dalSiho vzdélavaciho stupné. Absolvovani
téchto Skol mélo pochopitelné vést k pfimo hvézdné kariéfe a finanénimu uspéchu.

Jenze naSe civilizace narazila na meze rlstu. Hromadéni nepotfebnych statki nas
pfivedlo az ke globalni klimatické krizi. Ukazalo se, Zze blahobyt automaticky nevede ke
$tésti. Ve ScioSkolach bychom proto radi vychovavali déti, které se budou ke svétu kolem
sebe chovat ohledupiné, zodpovédné a s pokorou a Stésti budou hledat v sobé a v
budovani vztahu s ostatnimi lidmi.

| ve ScioSkolach po détech chceme, aby na sobé pracovaly a posouvaly se dale ve svych
dovednostech. Véfime ale tomu, Ze kazdé dité ma na sobé pracovat svym tempem a
podle svych momentalnich moznosti. Proto je nesrovhavame mezi sebou, ale vedeme je



k tomu, aby pfekonavaly pouze své vlastni pfedchozi vysledky.

Vystavujeme déti i urCité mife nepohodli a vyvadime je z komfortni zony, ¢imz v nich
posilujeme schopnost prekonavat prekazky a rozvijime odolnost.

Studijni autonomie

Svét se méni ¢im dal rychleji. Nevime ani, jak bude vypadat za pét let, az sou€asni pataci
dokonci Skolu, natoz za Ctyficet, v roce 2059, az soucasni prviaci budou na vrcholu sil.
Je tak stale t€z8i rozhodnout, co by se déti mély naucit, aby byly dobfe pfipravené na svuj
budouci Zivot. Ale jedna z mala véci, kterou si muzeme byt jisti, je, Ze zmén bude stale a

rychleji pfibyvat.

| proto je jednim z hlavnich cilG ScioSkol pFiprava déti na Zivot v neustale se ménicim
svété. To znamena naucit je vnimat zmény vic jako vyzvy nez ohrozeni. Pékné to
vyjadfuje tfeba rceni: Kdyz zesiluje vitr, nékdo stavi hradby, jiny vétrné mlyny.

Kazda zména s sebou vétSinou nese nutnost se néco nového naucit. Dnesni déti se tak
budou muset ugit cely Zivot. Proto pokladame za kli¢ové, aby se absolventi ScioSkol uméli
a chtéli ucit. Mluvime o studijni autonomii, tedy schopnosti pfevzit kontrolu nad viastnim
ucenim. Vedeme déti k tomu, aby se umély v proménlivém svété rozvijet a uCit noveé véci,
a aby to délaly s radosti. Povedeme je také k tomu, aby se dokazaly rozhodnout, co se
ucit chtéji a potfebuji s ohledem na jejich Zivotni cile, dlouhodobé plany a zajmy. Podpora
studijni autonomie spociva do velké miry v tom, ze détem pomahame hledat vhodné
zpusoby uceni, stanovovat si vlastni cile a planovat cely proces uceni.

Byt studijné autonomni je mnohem lepsSi nez umét fesit rovnice s neznamou ve
jmenovateli, vyznat se v taxonomii ¢lenovcu, zvladnout vyjmenovat vSechny
Pfemyslovce 10

¢i odfikat Ohmuv zakon. Kdo je studijné autonomni, ten se umi cokoliv z toho rychle a
efektivné naucit. Kdo studijné autonomni neni, umi jen to, co ho nékdo naucil. A to jednou
prestane stacit. Trochu to pfipomina znamé podobenstvi, Ze je Iépe umét ryby chytat nez
Jich jen hodné dostat.

Co ocekavame od rodicu
e Jednou ro¢né navstivi Skolu béhem vyuky.

e Kazdy rok si prfectou knihu z doporucené literatury, pfipadné shlédnou doporuceny



film.
e Budou se snazit porozumét pedagogickym zasadam Skol a podporovat je.

e Budou-li mit jakékoliv pochybnosti ohledné toho, jak se jejich détem ve Skole dafi,
0zvou se.

e Budou podporovat komunitni raz Skoly (zuCastni se setkavani s ostatnimi rodici,
celoskolnich akci, v pfipadé potfeby se aktivné budou zapojovat do chodu Skoly dle
svych moznosti).

e Dostavi se do Skoly na schlizky, pokud je k tomu Skola vyzve.
Podpis zakonnych zastupcu:
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